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folo Thomas Reese

Miindige Birger, politische Bildung und Wissenschaft: Die
historische und gegenwadrtige Bedeutung des Studienhaus
Wiesneck fiir die politische Bildung

Prof. Dr. Gunter C. Behrmann
Stellveirelender Vorsiizender des Tridgervereins des Studierhaus Wiesneck

1. Rickblick auf eine Griindungsgeschichte

Dass eine Bildungseinrichtung 50 Jahre alf wird, ist nicht ungewshnlich. Viele Schulen sind im spéten
19. Jahrhundert, einige bereits davor errichtet worden, bestehen also seit mehr als 100 Jahren. Und
die nahe Universitat Freiburg konnte unldngst ihr 550. Jubildum feiern. Die “Wiesneck” ist nun freilich
keine Schule, auch keine Hochschule, sondern ein Studienhaus. Aber was ist ein Studienhaus? Die
Frage soll hier zundchst offen bleiben, denn der eingetragene Verein, der bis heute Trager des
Hauses ist, hat sich am 29 Juli 1958 als ,OstWestInstitut Baden Wiirttemberg/Institut fir politische
Jugendbildung e V" konsfituiert. Ein Haus wird weder in seinem Grindungsprotokoll noch in der
Satzung erwdhnt. Anfangs war dieses ,OstWestInstitut” auch keine feste Einrichtung. Es hat, wie
dessen erster ,Geschaftsfiihrer’ Manfred Hattich spéfer einmal sagte, ein ,ambulantes Gewerbe”
betrieben. Nicht Jugendliche kamen in ein Insfitut Vielmehr kam das Institut in Gestalt von Teams
junger Poliikwissenschaftler und Zeithistoriker zu Jugendlichen im lande Organisiert wurde das
durch eine bescheiden ausgestattete Verwaltungsstelle, die an einem denkwiirdigen Ort, namlich
am Eingang der ,léwengasse” in einem vom Krieg verschonten Freiburger Altbau zwischen Rédumen
der Heilsarmee und einer ,Gesellschaft fir Wehrkunde” untergebracht war

11 Die Griindung

lange wahrte dieses Provisorium indes nicht: Im Sommer 1958 konnte die Suche nach emer festen
Bleibe mit dem Erwerb eines nahe Freiburg am FuBe des Schwarzwalds gelegenen ehemaligen
,Familien-Erholungsheims” nebst der dazu gehdrenden Obstwiese und einer Jahrhunderte clien
Eiche beendet werden Zu deren ‘Entdeckung” sind mehrere Geschichten im Umlauf Festgehalten
sei hier nur, dass das Haus, welches seither das Institut beherbergt, zu einer ehemals von stadiflich-
tigen lebensreformem beim ,Himmelreich” geschaffenen ,Kolonie Wiesneck” gehorte. Im Prospekt
des Erholungsheims war diese Kolonie als Luftkurort gepriesen worden, wo man abseits vom ,ner-
venfétenden Autoverkehr” und ,Getriebe der Eisenbahn” — dennoch nur ,acht Minuten” vom néchs-
ten Bahnhof entfernt — idyllische, anheimelnde Ruhe” genieBen konnte: “Auf gut gepflegten Wegen,



durch liebliche Wiesentéler und bewaldete Hohen mit stetig wechselnden Ausblicken findet der
vom GroPstadtleben und seinen Allidglichkeiten geplagte Mensch Erholung und Nervenkraft. Wer
den erquickenden Tannenhauch mit dem Gefthl der Erleichterung und Befreiung vom Daseinskampf
in sich aufnimmt und von den Hohen in das Tal hinabschaut, begreift, welche gesundende Kraft der
schéne Schwarzwald im Verein mit der wdrmenden Sonne in sich birgt.”

Das mochte immer noch verlockend klingen. Aber eignefe sich das verwohnte Haus zwischen dem
Wagensteinbach und einem steil aufsteigenden Burgberg fir ,poliische Jugendbildung”e Daran
konnte man zweifeln. Die Jugendlichen, die in den wieder aufgebauten Stadten aufwuchsen, zog
es nicht mehr aus ,graver Stadte Mauern” in die freie Natur. Nichts wiinschten sie sich sehnlicher
als ein eigenes Auto und nirgendwo fihlten sie sich wohler als unter lhresgleichen in der rauchge-
schwangerfen Luft stddtischer Tanzschuppen. Selbst die sogenannte Landjugend verbrachte ihre
Freizeit am liebsten in den Kinos der néchsten Stadt.

Zweilel hatie auch, wenngleich aus ganz anderen Grinden, die Bauaufsicht Die Liste ihrer Aufla-
gen war lang. Immerhin wurde die Umnutzung genehmigt. Unter heutigen Bedingungen wadre dies
wohl nicht mehr méglich. Jedenfalls kamen nach dem Erwerb erst einmal Handwerker in das Haus,
Und siatt mit Bildungsprogrammen musste sich das mit der Leitung des Hauses betraute Ehepaar
Hattich mit dessen Renovierung und Einrichtung beschdftigen Dies dauerte Das Ost\Westnstitut
BadenWiirttemberg ist somit zwar bereits 1958 gegriindet worden. Der Studienbetrieb auf der
Wiesneck begann aber erst im Spéfichr 1959, also vor einem halben Jahrhundert

1.2 Die Griinder

Wer waren die Grindere Einem ,e V", d h. einem eingelragenen Verein, mussen bekannflich min-
desfens sieben Personen angehoren. Haufig geht die Inifiative aber von einzelnen Personen aus
So auch hier. Das Studienhaus Wiesneck zahlt zu den nicht wenigen Einrichtungen im Schnittfeld
von politischen Wissenschaften und politischer Bildung, die der 1954 aus dem amerikanischen Exil
zuriickgekehrte und auf die erste Freiburger Professur fiir ,Wissenschaftliche Politik und Soziologie”
berufene Sozial- und Kulturwissenschaftler Armold Bergstraesser selbst gegrindet hat oder an deren
Griindung er maBgeblich beteiligh war Wie Dieter Oberndérler, einer der Befeiligten. in seinem
Beitrag berichtet, hat Bergstraesser am 28 Juli 1958 funf seiner Mitarbeiter in das Seminar fir wis-
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senschaftliche Politik einbestelll, um mit seiner Sekretérin und drei weiteren anwesenden Personen
den formellen Beschluss zur Grindung des Tragervereins und damit auch des Insfituts zu fassen.
Dabei waren somit — ich nenne die Namen noch einmal — die Assistenten am Freiburger Seminar fir
Wissenschafiliche Politik und spdteren Professoren Dieter Oberndorfer, Alexander Schwan, Hans-
Pefer Schwarz und Kurt Sontheimer, die damalige Sekrefdrin Bergstraessers ,Fréulein” Christine
Penitzka, als weiterer Angehériger seines Schilerkreises der fir Bergsiraesser in der deutschen
UNESCO-Kommission tatige Manfred Hadttich, der Oberstudiendirektor Dr. Felix Messerschmid,
Direktor eines Ulmer Gymnasiums und Vorsitzender des Verbandes der Geschichtslehrer Deutsch-
lands, der die landesarbeitsgemeinschaft ,Biirger im Staat” leitende Dr. Fritz Betz und aus dem
nahen Kirchzarten die Gymnasiallehrerin und spdtere Padagogikprofessorin ,Fréulein” Doris Knab
Nach dem kaum zwei Seiten fillenden Protokoll fand die Grindungssitzung am ,Abend” statt.
Vermerkt ist dort auch, dass noch drei abwesende Herren der Griindung die Zustimmung gegeben
hatten Dies waren der Schulrat Otto Messer, der Oberschulrat Otto Seitzer und der kurz zuvor
aus dem Amt geschiedene Kullusminister des Landes BadenWiirttemberg Dr. Wilhelm Simpfendér
fer. Trotz seiner Abwesenheit wurde Simpfendérfer nach  kurzer Diskussion” und einstimmiger Billi-
gung des Satzungsentwurfs auf Vorschlag des Sitzungsleiters” Bergstraesser gleichfalls einstimmig
zum Vorsitzenden des Vereins gewahlt Der anwesende Oberstudienrat Felix Messerschmid schlug
sodann Bergstraesser als stellvertretenden Vorsitzenden vor. Die Wahl der zwei weiteren Stellvertre-
ter wurde auf dessen Antrag vertagt

2. Institutionalisierung der palitischen Erziehung und Bildung im Nachkriegsdeutschland

Die Criindung des OsHWestnstituts Baden-Wiirttemberg und die Umwandlung der Wiesnecker
Ferienpension in das nun seit 50 Jahren erfolgreich arbeitende Studienhaus sind Entwicklungen
zuzurechnen, die sich unter dem Begriff Institutionalisierung der politischen Bildung zusammenfassen
lassen Damit ist ein Prozess gemeint, der auf ein Ziel gerichfet war, aber keinem vorgegebenen
Plan folgte. Beginn und Ende solcher Prozesse lassen sich nur selten zeitlich festlegen: Ihr Verlouf
wird in der Riickschau vom Ergebnis her rekonstruiert: Das hat zur Folge, dass die Unwagbarkeiten,
die Maglichkeit verschiedener Ausgange, auch des Scheiterns, oft unterschatzt, die Zielgenauigkeit
und die Folgerichtigkeit der zum Ziel fihrenden Schritte hingegen Uberschatzt werden



Deshalb méchte ich die beginnende Institutionalisierung der politischen Bildung im Hinblick auf
eine anfangs offene Problemlage betrachten. Politische Bildung hat es nicht ausschlieBlich, aber
doch vor allem mit der Politik in Staaten und der Politik von Staaten zu tun. Nach der immer noch
gebrduchlichen Staatsdefinifion Georg Jellineks kann von einem Staat gesprochen werden, wenn
ein abgegrenztes Staatsgebief, ein darauf lebendes Staatsvolk und eine Staatsordnung vorhanden
sind. Max Weber hat im Anschluss daran die Notwendigkeit einer Monopolisierung der physischen
Gewaltmittel durch eine Zeniralgewalt und die Abhdngigkeit der Staatsordnungen vom Clauben an
ihre legitimitdt hervorgehoben. Geht man hiervon aus, so hat die politische Erziehung und Bildung
eine Integrations- und eine legitimationsfunktion. Sie ist das in allen modemen Staaten genutzte
Mittel der Integration der nachwachsenden Generationen in das Staafsvolk und der Erweckung wie
der Festigung eines legitimitétsglaubens.

In dieser Hinsicht befand sich Deutschland nach dem Ende des NS-Regimes und des zweiten
Weltkriegs in einem Ausnahmezustand. Betrachiliche Teile des Staatsgebiets waren abgetrennt
worden Die Mehrheit der Deutschen, die dort gelebt hatten, befand sich auf der Flucht. Soweit er
noch bestand, war der Staatsapparat nach dem Ende der tofalitdren Diktatur handlungsunféhig. Die
Staatsgewalt hatten die Militérregierungen der vier Besatzungsméichte in rdumlich gefrennten Besai-
zungszonen ibernommen. Sie wurden damit auch fur dos &ffentliche Bildungswesen zustdndig, das
nach ihrer Ubereinkunft enmazifiziert, entmilitarisiert, vor allem ,demokratisiert’, werden sollte. Die
Programme einer schnellen und umfassenden ,Re-Education” waren in einem land, in dem viele
Schulen in Trimmern lagen und in dessen zersorten Stadten Hungersnot herrschie, allerdings dhn-
lich wirklichkeitsfremd wie der die spdtere bildungsgeschichtliche Literatur durchziehende Befund,
diese Re-Education sei ,erfolglos” gewesen

2.1 Die "doppelte Staatsgrindung’

Auch noch bei der “doppelten Staatsgrindung” stieBen Versuche. poliische Bildung zu einem
Bestandteil der Allgemeinbildung zu machen, auf schwer iberwindbare Schwierigkeiten. Die Mehr-
heit der im Westen Deutschlands weiter oder wieder unterrichtenden Lehrkréfte, aber auch der in
der sowijefischen Besatzungszone nach Entlassung von 70% des Lehrpersonals in Schnellkursen
ausgebildeten ,Neulehrer” stand ebenso wie die Mehrheit der Bevslkerung aller Politik reserviert
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gegeniiber. Klare Vorstellungen von der neu aufzubauenden Staatsordnung besafden nur wenige

Dies war nicht zuletzt objektiv bedingt. Denn wie zuvor schon die vier Besatzungsmdchte verban-

den die von ihnen zugelassenen “demokratischen” Parteien mit Demokratie und “Demokratisierung’

unterschiedliche, teils sogar gegensatzliche ordnungspolitische Vorstellungen. Bei der Staatsgrin-
dung stellten sich dann noch fundamentalere Fragen.

Zieht man dazu die Verfassungen der Bundesrepublik Deutschland und der Deutschen Demokrati-

schen Republik aus dem Jahre 1949 heran, so liest man in deren Praambeln, das ,Deutsche Volk”

habe

— ,im Bewusstsein seiner Verantwortung vor Gotf und den Menschen, von dem Willen beseel, sei-
ne nationale und staatliche Einheit zu wahren und als gleichberechtigtes Glied in einem vereinten
Europa dem Frieden der Welt zu dienen . in den Léndem Baden .. [es folgt die Aufzahlung der
Bundesldnder) um dem staatlichen Leben fir eine Ubergangszeit eine neue Ordnung zu geben,
kraft seiner verfassungsgebenden Gewalt dieses Grundgesetz der Bundesrepublik Deutschland
beschlossen. Es hat auch fir jene Deutschen gehandelt, denen mitzuwirken versagt war Das
gesamte Deutsche Volk bleibt aufgefordert, in freier Selbstbestimmung die Einheit und Freiheit
Deutschlands zu vollenden * (Grundgesetz vom 24.5 1949)

- von dem Willen erfillt, die Freiheit und die Rechte des Menschen zu verbirgen, das Gemein-
schafts und Wirtschaftsleben in sozialer Gerechtigkeit zu gestalten, dem gesellschaftlichen Fort-
schritt zu dienen, die Freundschaft mit anderen Vélkern zu finden und den Frieden zu sichern, ..
diese Verfassung gegeben” | Erste Verfassung der DDR vom 7.10.1949)

— Im Artikel 1 der DDR Verfassung hief es dann weiterhin: “Deutschland ist eine unteilbare demo-
kratische Republik; sie baut sich auf den deutschen Landem auf .. diese Republik entscheidet dlle
Angelegenheiten, die fir den Bestand des Deutschen Volkes wesentlich sind .. Es gibt nur eine
deutsche Staatsangehorigkeit ”

Das ,Deutsche Volk” hatte demnach als Staatsnation fortbestanden. Deshalb konnte es auch nur
eine Staatsbirgerschaft geben. Gleichwohl hat dieses eine Staatsvolk auf dem nach dem zwei-
fen Weltkrieg verbliebenen Staatsgebiet zwei Staaten mit sehr unterschiedlichen Siaatsordnungen
errichtet und so sein Stoatsgebiet sowie sich selbst gefeilt Die Grinde dieser verfossungsrechtlichen
Paradoxien sind bekannt und miissen hier nicht erdrtert werden. Ich mochte nur darauf aufmerksam



machen, dass die politische Erziehung und Bildung damit vor theoretisch und prakiisch kaum 16s-
baren Problemen stand. Denn wenn man — wie bis dahin fast alle politische Padagogik — daven
ausgeht, dass fir den Fortbestand eines modernen Staates eine staatsbirgerliche Erziehung leduca-
fion civique, cifizen education, civic education etc.] erforderlich ist, dann gilt auch umgekehrt, dass
eine solche Frziehung nur dort méglich ist, wo die Betelligten wissen, wessen Biirger sie sind bzw.
werden sollen.

Dass zwei Staaten bei ihrer Grindung Anspruch auf die Legifimation durch e i n Volk, also auch
auf e i n e Staatsbirgerschaft, erhoben haben, war nicht die einzige Ursache, aber doch eine der
Hauptursachen der in beiden Staaten bis weit in die funfziger Jahre hinein zégerlichen Haltung
gegeniber Forderungen nach der fachlichen Verankerung einer staatsbirgerlichen Erziehung im
Schulcurriculum und einer verbreiteten Unsicherheit im Umgang mit Fragen nach dem Ort, den kon-
kreten Zielen, Inhalten und Methoden der politischen Bildung. Jedenfalls kann in West und Ost erst
in der zweiten Hdlfte der 50er Jahre von einer fortschreitenden Instituionalisierung der politischen
Erziehung und Bildung gesprochen werden. Fine vergleichende Darstellung dieser Prozesse steht
noch aus. Ich beschrénke mich auf einige Eckdaten und die Frage nach grundlegenden Veréinde-
rungen von Zielen, Inhalten und Methoden politischer Erziehung und Bildung

2.2 Sozidlistische Ideologie und Moral in der Erziehung der “sozialistischen Persdnlichkeit’

Vielleicht kann eine persénliche Ennnerung Farbe in diese zundchst sehr allgemein gehaltene
Betrachtung bringen. Als sich in Freiburg der Trdgerverein des Ost-WestInstituts BadenVWirttemberg
konsfituierte, naherte ich mich auf einem Disseldorfer Gymnasium der ,Mittleren Reife” und somit
der Oberstufe Beim folgenden Eintrift in die ,Obersekunda” erhielten wir in mehreren Féchern sehr
junge Lehrer. Bis dahin hatten wir im Geschichtsunterricht bei einem stark nach Kautabak riechenden
dlteren Herr im VWechsel — und nur selien von dessen Fragen unterbrochen — Kapitel fur Kapitel der
in unserem Geschichtsbuch erzahlien Geschichte vorgelesen VWenn ich mich recht erinnere, waren
wir dabei gerade erstim 19. Jahrhundert angelangt. Der neue Geschichtslehrer, der nur wenig dlter
war als wir, ging sachlich und methodisch ganz andere Wege: Er préisentierte uns gegenwartsnahe
Quellentexte, darunter in einer der ersten Ausgaben die von lring Fefscher fur die politische Bildung
zusammengestellien Texte ,Von Marx zur Sowjefideclogie”, die wir dann Satz fir Satz gemeinsam
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durchgearbeitet haben, um den dialekfischen und historischen Materialismus als die den  Weltkom-
munismus” leitende Lehre kennen, verstehen und widerlegen zu lermen.

Damit war dieser Llehrer im Unterschied zu seinem Vorganger auf der Hohe der Zeit. Denn der
.DiaMat” und der ,HistoMat” wurden in den spdfen 5Qer Jahren zu Gegensténden des Schul-
unterrichts , weil in der Bundesrepublik die Befirchtung umging, die westdeutschen Jugendlichen
seien den ,ideclogisch” — insbesondere ,dialekfisch” — ,geschulten” ostdeutschen Jugendlichen in
politischen Auseinandersetzungen ,nicht gewachsen”. Bei den wenigen Gelegenheiten, bei denen
Jugendliche aus Ost und West noch aufeinandertrafen, machte man zwar auch gegenteilige Erfah-
rungen. Dies zéhlte aber nicht. Denn die Furcht vor der Uberlegenheit ideologisch wie rhetorisch
geschulier ostdeutscher Jugendlicher war vor allem ein Symptom fur die neuverliche Verscharfung
des ideclogischen, ordnungs- und machtpolitischen Ost\West-Konflikis, die sich in der Vertiefung
und Verfestigung der deutschen Teilung zeigte. Am 2/, Oktober 1958, also wenige Wochen nach
der Griindung des OstWestnstituts Baden-Wiirttemberg, eskalierte dieser Konflikt mit der Erklérung
Walter Ulbrichts, das Hoheitsgebiet der DDR umfasse ganz Berlin. Wenige Wochen spéter wurden
die Westméchte von der Sowijetunion mit der Begriindung ultimativ zum Abzug aus Berlin aufgefor-
dert, durch die Aufristung der Bundesrepublik sei das Polsdamer Abkommen gebrochen worden,
damit sei der Viermachtesfatus von Berlin hinfdllig

Im Marz 1958 hatte das Zentralkomitee der SED auf einer Schulkonferenz Vorkehrungen fiir die
Finfihrung der ,polytechnischen Bildung” als Grundelement einer sozialistischen Bildungskonzeption
getroffen. Mit dem ,Unterrichtstag in der Produktion” und einem neuen Unterrichisfach , Einfihrung in
die sozialistische Produkfion” wurde die dann im Dezember 1959 von der Volkskammer beschlosse-
ne Einfuhrung der polytechnischen Schulbildung in der zehnklassigen ,Polytechnischen Oberschule”
als Einheitsschule vorbereitet Deren Facherspekirum enthielt zudem das Fach |, Staatsbirgerkunde”
als Kernfach der politisch-ideclogischen Bewusstseinsbildung. Allerdings waren dessen Inhalte und
dessen Methodik noch strittig. Es verging einige Zeit, bis sich die Anhdnger eines Unterrichts durch-
sefzten, der strikt auf die Dogmen des Marxismus-Leninismus ausgerichtet war, also den ,wissen-
schafflichen Sozialismus” als ,Weltanschauung der Arbeiterklasse” zum Leminhalt machte.

Auch heute noch wird die offentliche Erziehung und Bildung in der DDR zumeist durch die frih
einsetzende, gegen Ende der 60er Jahre in einem umfassenden ,lehrplanwerk” zum Abschluss
gebrachte ideologische Durchdringung aller Schulfacher gekennzeichnet Die ,Erziehung der sozia-



listischen Persénlichkeit” umfasste aber mehr, némlich die polytechnische, die ideologische und die
moralische Erziehung. Der moralischen Erziehung, die auf den 1958 vom Finften Parteitag der SED
beschlossenen ,Zehn Geboten sozialistischer Moral” griindefe, kam insofern eine fundamentale
Bedeutung zu, als in diesen Geboten fir das Handeln in allen gesellschaftlichen Bereichen Hand-
lungsimperative formuliert wurden. Nach meiner Einschétzung haben sie das Frziehungsversténdnis,
die padagogische Haltung und die pddagogische Praxis der Lehrerinnen und Lehrer in einem weit
hheren Mabe bestimmt als die marxistisch-leninistische Partei- und Staatsideologie und deren Kate-
chese in der Staatsbirgerkunde.

Sie konnten in der Schulerziehung eine hohe Bedeutung gewinnen, weil sie weithin anerkannte
Tugenden wie die “Sekundarfugenden” Disziplin, Fleif3, Sauberkeit, Sparsamkeit sowie die Forde-
rung nach Hilfsbereitschaft, guten Taten fiir andere, Sorge fiir die Familie enthielten. Die Zuordnung
zur Arbeiterklasse”, zu den Werktdtigen”, zur ,Arbeiter und Bauemmacht’, zum ,Sozialismus’
band diese Tugenden an das sozialistische ,Kollektiv’, verlieh ihnen aber nur scheinbar eine neue
Qualitat. Der folgende Satz aus Darlegungen der Volksbildungsministerin Margot Honecker zum
LLehren und Lemen im Geiste Lenins” ist dafir beispielhaft: ,Die volle Entfaltung der schépferischen
Iniiative des Menschen, ihre gemeinsame Akfivitat, so lehrfe uns Lenin, beruht auf der bewussten
Disziplin. Disziplin, Flei und Beharrlichkeit, Gewissenhaftigkeit und Ordnungssinn, Umsicht, Grind-
lichkeit und Zuverl@ssigkeit sind wichtige Voraussetzungen, die Kinder auf das Leben, auf die Arbeit
vorzubereiten.” Was hiernach Lenin gelehrt haben soll, war, wie man weiB, schon lange vor ihm
zumal in protestantischen landen padagogisches Gemeingut.

In &hnlicher Weise wurde in der im engeren Sinne staatsbirgerlichen Erziehung auf Konventionen
und damit auch Traditionen zuriickgegriffen. ,Du sollst Dich stets fir die internationale Solidaritéit der
Arbeiterklasse und aller Werkigtigen sowie die unverbrichliche Verbundenheit aller sezialistischen
lander einsetzen. Du sollst Dein Vaterland lieben und stefs bereit sein, Deine ganze Kraft und Féhig-
keit fur die Verteidigung der Arbeiter und Bauernmacht einzusetzen”, lauteten das erste und das
zweife Gebot der sozialistischen Moral, auf die sich der Parteitag der SED wenige Waochen voi
der Eingliederung der ,Nationalen Volksarmee” in den Warschauer Pakt verpflichtet hatte. Mit der
Verbundenhelt aller sozialistischen Lénder” war offensichtlich auch die militdrische Verbundenheit,
mit der Bereitschaft zur  Verteidigung der Arbeiter und Baueinmacht” vor allem die militérische
Verterdigung gemeint. Offenkundig war Uberdies, dass die SED, als sie ,Vaterlandsliebe” und eine
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damit gepaarte Verteidigungsbereitschaft forderte, an Traditionen patriotischer Frziehung anschloss
Schon die Padagogik im Zeitalter der Aufklarung hatte nach antiken Vorbildern — man denke an
das rémische ,dulce ef decorum est pro patria mori” — den Patriotismus zur obersten und umfas-
sendsten Tugend erhoben. Die Despotie, so Montesquieu, beruhe auf der Furcht der Untertanen vor
der Staatsgewalt, die Monarchie auf einer standischen Ordnung der Ehre und der Fhrungen, die
auf den Monarchen zentriert sei. Hingegen sei die republikanische Regierungsform auf die Tugend
der Selbstverleugnung und damit auf die ,ganze Stérke der Erziehung angewiesen”: “Man kann
den Begriff dieser Tugend bestimmen als Gesetzestreue und Vaterlandsliebe Indem diese liebe die
stindige Bevorzugung des Gemeinwohls vor dem Eigenwohl verlangt, verleiht sie alle die einzelnen
Tugenden, die sich durch diese Bevorzugung ausdricken. Diese liebe ist besonders mit der Demo-
kratie verbunden, in der allein die Regierung jedem Biirger anveriraut ist.”

Von der breiten Wirkung der bald von Staaten aller Art geférderten patriotischen Tugendpéd-
agogik zeugt die Flut der im Jahrhundert der Aufklarung erschienenen Schrifien zur Staats- und
Nafionalerziehung. Sie wurden in den 50er Jahren nicht zufllig zu einem Hauptgegenstand der
pddagogischen Forschung in der DDR. So bildete die ,Deutsche Akademie der Wissenschaften
zu Berlin” eine ,Kommission fir deutsche Erziehungs- und Schulgeschichte’, die 1960 als ersten
Band der von ihr wiederbelebten ,Monumenta Paedagogica” ein grobes Werk ,Zur Geschichte
der Nationalerziehung in Deutschland im lefzten Drittel des 18. Jahrhunderts” herausgegeben hat
.Die unheilvolle Spaltung Deutschlands’, schrieb dessen Verfasser Helmut Kénig in seinem Vorwort,
,und die dadurch heraufbeschworene Gefahr einer Vernichtung der Einheit unserer Nation rickt im
pddagogischen Bereich die Fragen einer deutschen Nationalerziehung wieder in den Vordergrund
und macht gleichzeitig eine Besinnung auf die Gedanken zur Nationalerziehung in der Vergan-
genheit notwendig. Wahrend im Osfen Deutschlands, in der Deuischen Demokratischen Republik
die progressivsten Gedanken zur Nationalerziehung aus der Vergangenheit langst Wirklichkeit
geworden sind und die fortschrittlichstern Traditionen auf diesem Cebiet bewusst wachgehalten und
weitergefihrt werden, mussen wir fesistellen, dass in Westdeutschland die reakliondrsten Seiten
nationalistischer und chauvinistischer Frziehung immer mehr das Ubergewicht iiber fortschrittliche
Bemihungen gewinnen

Wirklichen Pairiotismus und eine wahrhalt patriofische Nationalerziehung gab es hiemach nur in
der DDR Der Patrictismus und die patrictische Erziehung lieben sich so ohne Aufgabe ihrer Bindung



an die Nation mehr und mehr auf die DDR ausrichten. In den zehn Geboten der sozialistischen
Moral war dies vorgezeichnet, konnte mit dem Vaterland” doch sowohl Deutschland als auch die
DDR gemeint sein. Eindeutig war jedoch, worauf sich die patriofische Pllicht zur Verteidigung der
JArbeiter und Bauemmacht” bezog

2.3 Von der Staats-, National- und Tugenderziehung zur Bildung des ‘mindigen Burgers’

Ich habe mich zundichst der DDR zugewandt, weil der Vergleich mit der DDR die Darstellung der
komplexeren Institutionalisierungsprozesse im Westen Deutschlands erleichtert und weil man beim
Blick auf die Wiesneck und deren Griindung beide deutsche Staaten im Auge haben sollte. In der
DDR sind alle fir die Insfitutionalisierung der politischen Erziehung bedeutsamen Entscheidungen im
Zentralkomitee der SED und/oder im Ministerium fir Volksbildung getroffen worden. Wie dieses
Ministerium war dann auch die Akademie der Pddagogischen Wissenschafien als zentrale wissen-
schaftliche Institution an die Vorgaben des ZK gebunden. In der Bundesrepublik lag die Kulturhoheit
hingegen bei den landern. Deren Bildungspolitik wurde wie die Politik insgesamf nicht in einem zen-
tralen Parteigremium und /oder der Regierung fesigelegt, sondem auch von der politischen Opposi-
tion, den Medien und der ffentlichen Meinung, Interessenverbénden und wissenschafilichen Exper-
ten beeinflusst Als Trager der politischen Erziehung kamen in der DDR nur die Schulen innerhalb
des zentral verwalielen Schulsystems, das mehr und mehr in ein Einheitsschulsystlem umgewandelt
wurde, und die zunehmend mit den Schulen verbundene Staatsjugenderganisation FD) in Betracht
Die lander der Bundesrepublik hielten dagegen am mehrgliedrigen Schulsystem fest. Eine Staats-
jugend konnte es in einer freien, pluralistischen Gesellschaft nicht geben. Bereits das institutionelle
Spektrum maglicher Bildungstrager war deshalb sehr viel breiter Lefzilich konnte jede an politischer
Teil- und Einflussnahme inferessierte Einrichtung und gesellschaftliche Gruppe auch eine Mitwirkung
an der politischen Bildung beanspruchen

Soweit in solcher Verallgemeinerung von d e r politischen Bildung gesprochen werden kann, lésst
sich deren Institufionalisierung auch nicht an fixen Daten fesimachen. Um die Mitte der 50er Jahre ist
im Rickblick aber ein erster Insfitutionalisierungsschub zu erkennen. Damals legte der nach schwieri-
gen Abstimmungsprozessen zwischen Bund und Landemn als bildungspolitisches Beratungsgremium
konstituierte Deutsche Ausschuss fur das Erziehungs- und Bildungswesen das erste Gutachten vor Es
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war der polifischen Bildung gewidmet. Die nach der Weimarer Vorgangerinstitution benannte Bun-
deszentrale fir Heimatdienst, die spater in Bundeszentrale fur palitische Bildung umbenannt wurde,
starfete mit ,Aus Politik und Zeitgeschichte” das bis heute erfolg- und einflussreichste Periodikum, mit
ihrer ,Schriffenreihe” die erfolg- und einflussreichste Buchreihe zur politischen Bildung. Wenig spéter
kamen die grofen Schulbuchverlage Diesterweg und Kleft mit den Zeitschrifien ,Gesellschaft Staat
Erziehung” und ,Freiheit und Verantwortung” auf den Markt.

Bei der gleichzeiligen Einfihrung der VWehrplflicht wurde fir die ,Innere Fihrung” der Bundeswehr
das neve leitbild des ,Staatsbiirgers in Uniform” entworfen. Die von der SPD und drei kleineren
Parfeien getragene bayrische ,Viererkoalition" traf Vorbereitungen zur Griindung einer ,Akademie
fur politische Bildung” In Hessen, dem einzigen land, in dem schon bald nach dem Kriegsende
ein gesondertes Schulfach zur politischen Bildung eingefihrt worden war, wurde eine Neufassung
des Lehrplans vorbereitet. Der Kultusminister des Landes Baden-Wiirttemberg berief eine Kommissi-
on, die fir die Obersiufe der Gymnasien einen Lehrplan fir ein neves Fach ,Gemeinschafiskunde”
erarbeiten sollte

Dieser Kultusminister war jener Wilhelm Simpfendérfer, der einige Jahre spter zum ersten Vorsitzen-
den des ,OstWestInstituts fir politische Jugendbildung” gewdahlt worden ist, der den Vorsitz dann
allerdings Amold Bergstraesser Uberlassen hat. Bergstraesser und Theodor Eschenburg haben fur
die von Simpfendérfer berufene Kommission die Konzeption und grofe Teile des Lehrplans ausge-
arbeitet. Beide gehdrten zugleich dem Gremium an, das die bayrische Landesregierung bei der
Griindung der Akademie fir politische Bildung beriet. Bergstraesser war auch noch an weiteren Ini-
tiativen beteiligt. So hatte er den Vorsitz der im Llande BadenWiirttemberg zur Férderung der politi-
schen Bildung geschaffenen Landesarbeitsgemeinschafi ,Birger im Stoat” Gbemommen, die bei der
Griindung des ,OsiWestnstituts” durch seinen Nachfolger Befz vertreten wurde. Der gleichfalls zur
Grindergruppe zéhlende Felix Messerschmid hatte als Vorsitzender des Geschichtslehrerverbandes
und Mitglied des Deutschen Ausschusses fir das Erziehungswesen, fir den auch Doris Knab als
nebenberufliche Referentin fétig war, dessen Empfehlungen zur politischen Bildung mitberaten Als
man in Freiburg zur Vereinsgrindung zusammenkam, hatte ihn die bayrische landesregierung als
ersten Direkior der nun in Tutzing errichieten Akademie fur poliische Bildung berufen, wo er in den
folgenden Jahren mit Bergsiraesser als aktivsiem Miiglied des Kuratoriums der Akademie Initiativen
zur bundesweiten Finfihrung des Sozialkundeunterrichts ergriffen hat: Nochmals erwahnt werden



muss auch Otto Seitzer, der als Autor von ,Miteinander — Fireinander” und ,Einer fiir Alle” fir den
KlettVerlag die ersten erfolgreichen Schulbiicher zur ,Gemeinschafiskunde” verfasst und die mit
einem Beitrag Bergstraessers erdffnete Fachzeitschrift ,Freiheit und Verantwortung” herausgegeben
hat

Die Griinder des Ost\WestInstituts Baden-Wiirttemberg und das Institut selbst sind also in einem
personellen und insfitutionellen Netzwerk zu verorten, das in der zweiten Hdlfte der 50er Jahre aus
verschiedenen, anfangs unverbundenen Initiativen entstanden ist. Nicht nur, aber vor allem Bergst-
raesser, der zuvor schon Gastprofessuren in der Bundesrepublik wahrgenommen hatte, jedoch erst
1954 endgltig aus dem amerikanischen Exil nach Deutschland zuriickgekehrt war, steht fir einen
[a) ideellen, (o) institutionellen und [c] personellen Neubeginn in der politischen Bildung.

a.ldeen: Als er 1954 den Ruf auf die Freiburger Professur fir wissenschaffliche Politik und Soziologie
annahm, wurde die pédagogische Diskussion Gber Ziele, Inhalte und Methoden der politischen Bil-
dung vor allem zwischen Theodor Wilhelm, der im Anschluss an die Padagogik des amerikanischen
Pragmatismus das Programm einer Erziehung zur ,Partnerschaft” entworfen hatte, und Reprasentan-
fen der Weimarer republikanischen Staats- und Nationalpadagogik, insbesondere Theodor Litt und
Erich Weniger, gefihrt. Der Deutsche Ausschuss kam in seinem Gutachten zur ,politischen Bildung
und Erziehung" der zweiten Position sehr viel néher als der Partnerschaftspddagogik. Sie wurde dort
als Sozialerziehung im ,vorpolitischen Raum” von der im ,eigentlichen politischen Raum” verorteten
staatsbirgerlichen Erziehung abgegrenzt. Die Aussagen hieriber blieben im Gutachten jedoch
merkwiirdig vage und reserviert. Zwar wurde in dessen ersten Séitzen die Bindung an das ,auf
den Menschenrechren und den birgerlichen Freiheiten” aufgebaute Grundgesetz hervorgehoben
Siatt von Zielen, Inhalien und Methoden einer darauf bezogenen politischen Bildung handelie das
Gutachten dann aber von Hemmnissen und Erschwernissen, von der deutschen Teilung, vom provi-
sorischen Charakter der Bundesrepublik und ihrer Ordnung, von Formen des sffentlichen Lebens, in
denen sich kein ,gesundes Staatsgefthl” ausbilden kann. Auch wenn der Ausschuss die verbreiteten
Vorurtelle gegentber dem Parteien- und Verbdndestaat und der Mediendemokratie nicht geteilt
haben sollte, kam er thnen entgegen Die Klagen iiber die Teilung Deutschlands und die in Folge
der Teilung nur provisorische Staatlichkeit der Bundesiepublik lieBen erkennen, dass sein Versiandnis

politischer Bildung stark nationalstaatlich gepragt war
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Bergsfraesser sfe sich hingegen vollkommen von sowohl in der DDR als auch in der Bundesrepub-
lik weiterhin dominanten Denktraditionen der National- und Staatspadagogik, in denen er sich als
junger Hochschullehrer in der Weimarer Republik selbst bewegt hatte. Er frat fur eine politische Bil-
dung ein, die nicht cuf einen Staat, seine Staaisordnung, -idee oder -ideologie, nicht auf die Nation
und deren Finheit, auf einen Volksgeist oder eine Nationalkultur und auch nicht auf Tugenden, auf
Vaterlandsliebe, Uneigenniitzigkeit, Opferbereitschaft oder Partnerschaft, sondern auf den Birger
und dessen Urtellsfahigkeit zenfriert sein sollte:

,Das Erziehungsziel der poliischen Bildung,” so Bergstraesser 1959 in einem an der Akademie
fur politische Bildung Tutzing vor Lehrem und Kultusbeamten aus allen Bundeslandemn gehaltenen
Vortrag, der fir den dann in den 6Qer Jahren insfitufionalisierten Sozialkundeunterricht wegweisend
wurde, ,ist die Selbstgestaltung einer inneren Form der Persénlichkeit, welche befahigt, auf politische
Entscheidungen adéquat und zugleich produkiiv einzugehen. Das Erziehungsziel der politischen
Bildung ist ... das eines mindigen Menschen, der die Zustandlichkeit, in der er sich als politischer
Mensch befindet, erkennen und im Wissen darum, was er tut, auf sie antwortend sich verhalien
kann ..."

Die Erfahrung und die Ubung einer Denkweise, die sich auf das im Gemeinwesen und von seiner
dazu legiimierten Fihrungsspitze zu Tuende richtet, gehort zu den Crunderfordernissen der freiheit-
lich-rechtsstaatlichen Demokratie. Sie verstarkt das Verstandnis, die Kritikfahigkeit und die Verantwor
tungsbereitschaft des Staatshiirgers und damit auf Daver den Subjekicharakter des Staates selbst
Indem sie das politische Urteilen dem vagen Meinen entzieht, kristallisiert sie Lernen und Wissen um
eine Fragestellung, die fir jeden von einer sein eigenes Dasein angehenden Bedeutung ist.”

b Institutionen: Der Deutsche Ausschuss hatte die noch vorherrschende Meinung, es genige, poli-
tische Bildung als fécheribergreifendes ,Bildungsprinzip” in Bildungsprogrammen zu verankem,
kritisiert und sich fir ein eigenstandiges Schulfach ausgesprochen. Dabei stand ihm jene ,Staatsbir
gerkunde” vor Augen, die nach Artikel 148 der Weimarer Reichsverfassung ,lehrfach” der Schulen
werden sollte, deren Einfihrung aber nur langsam vorangekommen war. Bergstraesser forderte
gleichfalls ein eigenes Foch Wahrend der Ausschuss sich auf Fragen nach dem Fachwissen, des-
sen Ordnung und Grundlagen, nach der Qualifikation und Ausbildung der Fachlehrer kaum einliel,
riickte sie Bergstraesser in den Miftelpunkt. Dabei wandie er sich gegen die Houplrichtungen des



Weimarer ,staatsbirgerlichen Unterrichts”: die Vermitflung eines &ffentlich-rechtlichen Grundwissens,
das von der Verfassung ausging, aber nicht weit in das sie tragende Leben hineinfihrte und die
JInferpretation poliischer Tagesfragen, die meistens mit einem dafir unzureichenden Instrumentarium
an Hand der Tagespresse vorgenommen wurde”

Die ,erzieherische Verantwortung” fordert, wie Bergstraesser immer wieder deutlich zu machen
versuchte, einen wissenschaftsbasierten Unterricht, weil sich der Schiler in der modernen Welt nicht
orientieren kann, wenn ihm ,Grundwissen und Grundbegriffe zur Deutung seiner unmittelbaren sozi-
alen, wirtschaftlichen und politischen Erlebnisse, seines eigenen Standorfes in der Gesellschaft und
der Bedingungen seiner Standortwahl fehlen”. Dieses Grundwissen und diese Grundbegriffe sind,
so Bergstraesser, nur noch mittels der Sozialwissenschaften, der Politikwissenschaft, der Soziologie,
der Wirschaftswissenschaft zu gewinnen.

Auf die besondere Bedeutung der ,wissenschafflichen Politik”, die nach dessen Versténdnis von
den ,res gerendae’, d h. von den zur polilischen Enischeidung anstehenden Fragen handeli, hat
Dieter Oberndérfer schon hingewiesen. Bergstraesser folgerte daraus, dass die Poliikwissenschaft
zugleich als forschende Disziplin und als Bildungswissenschaft institutionalisiert und ausgebaut wer-
den musste. Auf seinen Anteil an der Insfitutionalisierung der politikwissenschafilichen Forschung
kann ich hier nicht eingehen. Ich muss mich auf die Institutionalisierung einer sozialwissenschaftlich,
insbesondere politikwissenschaftlich fundierten politischen Bildung im Schulunterricht, der Lehrerbil-
dung und der auBerschulischen Jugend- und Erwachsenenbildung beschranken.

Nachdem in BadenWirttlemberg die ,Gemeinschaftskunde” — adaquatere Fachbezeichnungen
stiePen auf politische Widerstdnde ~ zunéchst probeweise auf der gymnasialen Oberstufe einge-
fohrt war, musste auch Vorsorge fir eine universitare poliikwissenschaftliche Ausbildung der Lehrer
und Lehrerinnen getroffen werden. Die Wissenschaft von der Poliik oder wissenschaftliche Politik
genannte Poliikwissenschaft zéhltle an den Universitdten aber noch zu den randsténdigen kleinen
Disziplinen ohne eigene Studiengdnge und -abschlisse. Wie die Konzeption des Schulfachs mit
Bergstraessel Versidéndnis der Politikwissenschaft als ,praktischer” Wissenschaft war fur ihn die Ins-
fitutionalisierung des Schulfachs notwendig mit deren Ausbau der Poliikwissenschaft verbunden
Zugleich setzte er sich auch deshalb fir die Institutionalisierung einer wissenschaftiich fundierten
politischen Bildung in der auBerschulischen Jugend- und Erwachsenenbildung ein, weil das Schul-
fach und die Polifikwissenschaft selbst in BadenWurttemberg noch auf schwachen Beinen standen
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Die Akademie fir politische Bildung Tutzing, deren insfitutionelle und konzeptionelle Entwicklung
er nachhaltig beeinflusst hat, war nicht als Akademie innerhalb der Erwachsenenbildung, aber als
Akademie fir politische Bildung ein Novum. Bergstraesser, der dann auch hohen Anteil an der
Einrichtung der Akademie der Chrisflich Demokratischen Union in Eichholz hatte, hoffte, in Baden-
Wiirttemberg eine mit der Akademie fir politische Bildung Tutzing vergleichbare Akademie schaffen
zu kénnen. Das gelang ihm nicht. Dies hatte zur Folge, dass er — die Chancen der Férderung eines
Ost-Westnstituts durch Mittel des Bundes nutzend — mit der Griindung eines Studienhauses fiir die
politische Bildung von Jugendlichen nochmals neue Wege beschritt. VWenn ich recht sehe, war die
Kooperation zwischen den Schulen und Schulverwaltungen einerseits, einem Team von Dozenten
aus einem Universitatsseminar fir wissenschaftliche Politik andererseits in einer durch Bundes- und
landesmittel finanzierten, regionale und Gberregionale Bildungsauftréige erfillenden Bildungsstétte,
die durch einen privatrechtlichen Verein von Trdgern aller relevanten Bildungseinrichtungen getragen

wird, einzigartig.

c. Personen: Fir den Neuaufbau und den Ausbau dieser Institutionen wurde auch neves Personal
benstigh Um Bergstraesser hatte sich schon zu einer Zeit ein Schilerkreis gebildet, in der noch
nicht mit einer breiten Instfifutionalisierung der Sozialwissenschaften und einer sozialwissenschaft-
lich fundierten schulischen und auBerschulischen politischen Bildung gerechnet werden konnte. |hm
gehérten jene finf Mitarbeiter an, die im Juli 1958 an der Grindung des OstWestHnsfituts Baden-
Wiirttemberg beteiligt waren Ich nenne nur noch einmal Manfred Hattich, den ersten Geschdiftsfih-
rer dieses Instituts, denn er hat dann von 1959 bis 1963 mit seiner Frau Rita die Wiesneck zu einer
atfrakfiven Jugendbildungssiétte gemacht, und er ist in mehrfacher Hinsicht fir die Generation von
Sozialwissenschafflern und Padagogen représentativ, welcher der Hauptanteil am Auf und Ausbau
des Systems jener Bildungsinstitutionen zugeschrieben werden kann, die den politisch-kulturellen
Wandel in der Bundesrepublik nachhaltig beeinflusst haben

1925 in Uberlingen am Bodensee geboren, dort in einem katholischen Milieu aufgewachsen,
gehorte Hattich den Johrgéngen an, deren mannliche Angehérige in den letzten Kriegsjahren noch
als Soldaten eingezogen oder in Flakbatterien und im Volkssturm” eingesetzt wurden. Als Kriegs-
gefangener konnte er im burgundischen Cluny dark einer kirchlichen Initiative und Vereinbarung
neben Arbeitseinsdtzen theologische Seminare besuchen und ein Theologiestudium aufnehmen,



das er nach der Fnilassung aus der Gefangenschaft 1947 in Freiburg fortgesetzt hat. Zu Beginn
der 50er Jahre wurde der mittlerweile zu den Wirtschaftswissenschaften ibergewechselte Student
ASTAVorsitzender, bald darauf Tutor des ,Collogium politicum®, einer in der gesamten Bundesrepu-
blik als vorbildlich geltenden Einrichtung innerhalb des ,Studium generale”, und Mitarbeiter der von
der Westdeutschen Rektorenkanferenz eingesetzten Kommission zur politischen Bildung. Schon dies
brachte ihn in Verbindung mit Bergstraesser, iber den er dann Zugang zur polifischen Wissenschaft
fand. Nach der Promotion mit einer Arbeit zu ,Wirtschaftsordnung und katholische Soziallehre” und
Tatigkeiten in der deutschen UNESCO-Kommission Gbemahm er zuerst die Geschdftsfihrung des
Osi-WesHnstituts, dann alle mit der Einrichtung und Leitung der Bildungsstatte in der ,Kolonie Wies-
neck” verbundenen Aufgaben. Als er 1963 einem Ruf auf eine politikwissenschafiliche Professur an
der Universitét Mainz folgte, konnte er seinem Nachfolger Dr. Rolf Schliiter ein gut bestelltes, auch
schon baulich erweitertes Haus Ubergeben. 1970 wurde er Direkior der Akademie fir politische
Bildung Tutzing, die er bis 1993, also fast doppelt so lang wie sein Vorgdnger Messerschmid,
geleitet hat.

Entlang dieser Biographie und der vielféltigen Akfivitéten Héttichs in der politischen Bildung liefe
sich deren Geschichte in den gut vier Jahrzehnten zwischen der Grindung der Bundesrepublik und
den ersten Jahren des Vereinigungsprozesses schreiben. Worum es thm und Bergstraesser, aber
nicht nur ihnen, sondern auch vielen anderen bei dem dann in den é0er Jahren rasch vorankommen-
den Auf- und Ausbau der die politische Bildung bis heute fragenden Institutionen ging, dsst sich in
Kurzform mit Themen der Bicher Hattichs sagen, die er vollstandig oder in Teilen auf der Wiesneck
verfasst hat: Es ging um ,europdische Zusammenarbeit” (1960), ,Begriff und Formen der Demokra-
tie" (1966), ,Demokratie als Herrschaftsordnung” (1967) und ein grundsatzlich neues Nachdenken
{ber ,National- und Staatsbewusstsein in der pluralistischen Cesellschaft” (1966)

3. 50 Jahre Studienhaus

Als das OsHWesHnstitut die frihere Ferienpension in der Kolonie Wiesneck bezog, schlug Hattich
Bergstraesser vor, das Haus ., Studienhaus Wiesneck” zu nennen. Diesem erschien das ,ein wenig
jesuilisch” Der ehemalige VWandervogel und Angehorige der jugendbewegten ,Akademischen
Freischar” wollte damit sagen, dass die Wiesneck nicht zu einem Ort strenger Studien und dogma-
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tischer Lehre, sondern ahnlich wie die skandinavischen Heimvolkshochschulen und vergleichbare
Griindungen jugendbewegter Kreise in den 20er Jahren als Studienort auch zu einem Ort freier
Geselligkeit und der gemeinschafilichen Klarung und Diskussion politischer Fragen werden sollte
Dass er einem stédtischen Standort die Kolonie Wiesneck vorzog, war in erster Linie padagogisch
begriindet, nicht Ausdruck jugendbewegter Naturromantik. Eine mehrtégige gemeinsame Seminar
arbeit fallt erfahrungsgemdB nicht nur Jugendlichen in einem Haus wie der Wiesneck, das dann
mit einiger Verzogerung doch den Namen ,Studienhaus” erhielt, leichter als in einem siadtischen
Umfeld. Dank der immer wieder moglichen Anpassung an wachsende Anspriiche hat sich der
Standort in dieser Hinsicht denn auch bis heufe bewdhrt,

Die auBerschulische politische Jugendbildung und die daran beteiligten Jugendbildungssfétten sind
in der Bildungsgeschichte bislang stiefmiitterlich behandelt worden. Deshalb fehlt die Basis fir gesi-
cherte Aussagen Uber Gemeinsomkeiten und Unterschiede. Ich meine aber, zumindest so viel sagen
zu kénnen: Seminare fir Jugendliche, an denen junge Fachwissenschaftler mitgewirkt haben, gab
es in den Jahren, in denen die politische Bildung instituionalisiert wurde, auch andemorts, etwa auf
‘Jugendhéfen” in der friheren britischen Besatzungszone, insbesondere auf dem bei Minden an der
Weser gelegenen Jugendhof Vlotho, und sodann in den anderen Ost\Westnstituten. Von diesen
Instituten unterschied sich die Wiesneck durch die Konzentration auf die “Zielgruppen” Schiler und
tehrer sowie durch die thematische Breite ihrer Seminarangebote. Was fir die Jugendhéfe ein
Arbeits- und Experimentierfeld unter anderen blieb, wurde fir die Wiesneck zum Hauptarbeitsfeld
Das hatte auch zur Konsequenz, dass hier von Anbeginn an fachwissenschaftlich ausgebildetes
Personal unfer der Leitung hoch qualifizierter Fachwissenschafiler tétig war. Dazu drei Beispiele aus
den Jahren 1959 und 1960:

In einem von Dr. Bernhard Gebaver, dem spéteren Direktor der Akademie Eichholz, geleiteten
Seminar zur Sowijefideologie wurden mit Lehramtsstudenten unter anderem die folgenden Themen
behandelt ,Dialektischer und histonischer Materialismus; Lenins Revolutionstheorie; Marxistische Phi-
losophie: Stalin und der Stalinismus; Kommunismus Chrusfschows und Mao Tse Tungs; Geistige Vor-
aussefzungen der welfpolitischen Spannungen der Gegenwart; Sowjetpadagogik und Schulsystem
in der sogenannten DDR.” Zu den Referenten zghlten Amold Bergstraesser, Iring Fetscher, Manfred
Hattich, HansWolfgang Kuhn

Cleichfalls unter Gebauers leitung beschaffigten sich Redakteure von Schulerzeitungen mit dem



Nationalsozialismus. Einzelthemen waren hier: ,Innenpolitik der Weimarer Republik; Machtergrei-
fung; Ideenwelt fihrender Nationalsozialisten; AuBenpoliik des Dritten Reiches; Zweiter Weltkrieg;
Innenpolitische Herrschaftssicherung; Deutsche Justiz im Dritten Reich; Der deutsche Antisemitismus
und die “Endlésung der Judenfrage” im Dritten Reich; Deutscher Widerstand”

Weil seit einigen Jahren eine verbandsstarke Lobby mit der Behauptung, die Wirtschaft komme in
der politischen Bildung zu kurz, fiir ein gesondertes Fach ,8konomische Bildung” wirbt, nenne ich als
drittes Beispiel ein regelmaBig von Manfred Hattich und dessen Nachfolger Schlijter — beide waren
ja Volkswirte — durchgefithrtes Seminar zu ,Wirtschaftssystemen in Ost und West", worin ,Grund-
formen der Wirtschaft; Grundzige der Markiwirtschaft und der zentralistischen Planwirtschaft; die
Wirtschaftspolitik in der DDR und der Bundesrepublik; das COMECON; Probleme der wirtschaftli-
chen Zusammenarbeit im Westen; Probleme und Praxis der Sozialpolitik; der Weltbewerb zwischen
Ost und West" behandelt wurden.

Die eingespielten Routinen im heutigen Bildungsbetrieb lassen vergessen, dass die Widerstande
gegen eine sozialwissenschafilich angeleitete handlungsorientierte politische Bildung noch bis in die
sechziger Jahre hinein stark waren, dass keineswegs nur am rechten Rand des politischen Spekirums
immer wieder eine nalional-pafriotische Ausrichtung der politischen Bildung gefordert wurde und
dass die DDR, was im Westen bald kaum mehr wahrgenommen wurde, auf deren “sczidlistische’
Umpolung sefzte Sie lassen auch vergessen, dass eine polifische Bildung, in der die jugendli-
chen nicht als Objekte politischer Belehrung, sondern als urteilsfahige Subjekte befrachtet wurden,
geradezu revolutiondr war und noch léngst nicht auBer Frage stand. VWenn man Bildung, erkldrte
Manfred Hattich, ,konsequent als primér individuellen Prozess emst nimmt, muss man darauf gefasst
sein, dass politische Bildung nicht unbedingt kollekfive Friichte tragt Sie determiniert auch nicht ohne
weiteres die vom Padagogen gewinschten Enischeidungen. Und man muss dies in Anerkennung
der personalen Freiheit im Widerspruch zu den eigenen Intenfionen respektieren” Dazu erzéhlie
er geme von einem jugendlichen Teilnehmer eines Wiesneck-Seminars zui marxistisch-leninistischen
Ideologie, der einige Zeit nach diesem Seminar aus der DDR schrieb: ,Sie haben uns den Marxis-
mus so gut und grindlich dargestellr, dass ich jetzt weil, wo ich hingehdre ”

Weil Hattich hinzufigte, dass eine ,mehrheitlich gedankenlose Systemanpassung auf das politische
System stabilisierender” wirken kann als eine kriische Minderheit auf hohem Reflexionsniveau®,
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lieB sich dies als Selbstzweifel des auf Miindigkeit schon der Jugendlichen, auf wissenschaftliche
Aufklérung und Urteilsbildung im herrschaftsfreien Diskurs bauenden Padagogen deuten. Unter-
dessen haben wir freilich erlebt, wie das nach allen Seiten ausgebaute und befestigte System
der politischen Erziehung und ideologischen Indokirination mit der DDR binnen weniger Wochen
vollkommen zusammengebrochen ist. Dies hat gezeigt, dass Bergstraesser auch gegeniiber nahe-
liegenden Zweifeln an deren Wirksamkeit zu Recht eine politische Bildung gefordert hat, die ,nicht
fertige Urteile vermittelt und auferlegt, sondern die Elemente des begrindeten Urteilens vermittelt und
zu seinem eigensténdigen Vollzuge auffordert”.

Man kann sich allerdings fragen, ob wir all die in den 50er Johren geschaffenen Institutionen wei-
ferhin brauchen. Im Hinblick auf die Wiesneck liegt diese Frage jedenfalls dann nahe, wenn man
sie vor dem Hinfergrund ihrer Griindungsgeschichte betrachtet. Das Ost\VWestInstitut fir polifische
Jugendbildung im Land Baden-Wiirttemberg und das Studienhaus Wiesneck als dessen Bildungs-
sidtte sind — dies sei noch einmal wiederholt — in einer Phase des OsWestKonflikis gegriindet
worden, in der sich die ideen- und ordnungspolitischen Gegensatze zwischen den kommunistischen
Parteidiktaturen und den westlichen Demokratien in allen staatlichen und gesellschaftlichen Berei-
chen, so in den Bildungssystemen, ausgeweiret haben und in der die staafliche wie gesellschafili-
che Teilung Deutschlands mit dem Bau der Berliner Mauer zum Abschluss kam  Auch unabhéangig
davon gewann das Studienhaus Wiesneck fir die politische Bildung eine beachtliche Bedeutung,
weil in dessen Seminaren Schilerinnen und Schilern zu einer Zeit ein wissenschafilich fundiertes
Verstandnis politischer Probleme und Prozesse nahegebracht werden konnte, als die Notwendigkeit
eines eigenen Schulfachs, einer sozialwissenschafflichen Lehrerbildung und eines Ausbaus der Sozi-
alwissenschaften noch umstritten war

Das hat sich bekannilich gedndert, nachdem am Ende des Jahres 1959 rechtsradikale Jugendliche
die kurz zuvor wieder hergestellte Kélner Synagoge mit Hokenkreuzen und der Parole ,Juden raus!”
beschmiert und eine weltweit beachtete VWelle solcher Schmierereien ausgelést hatten. In der Reakii-
on darauf wurden in den 60er Jahren die ,Sozialkunde” als neues Schulfach bundesweit eingefihrt,
die Sozialwissenschaften an den Padagogischen Hochschulen und Universitaten ausgebaut und
die auBerschulische politische Bildung auf breiter Ebene geférdert. Wenngleich rechts-, aber auch
linksextreme Gruppen und Ideen in jugendlichen Minderheiten immer wieder aftraktiv wurden, ldsst
sich bei nichtermer Betfrachtung der davon ausgehenden und durchaus ernst zu nehmenden Gefah-



ren auch nicht mehr geltend machen, dass die polifische Bildung zur Abwehr einer unmittelbaren
Bedrohung der freiheitlichen Demokratie durch fotalitére Ideoclogien und Bewegungen allerorten
gestairki werden muss. Der Faschismus und der Nationalsozialismus sind ebenso zu hisforischen
Erscheinungen geworden wie der Marxismus-Leninismus und die kommunistischen Parteidiktaturen.
Wo dllerorten Burgerinitiativen gegen staailiche Bauvorhaben und andere MaBnahmen protestie-
ren, ist die politische Bildung wohl auch kaum mehr als treibende Kraft eirer ‘Fundamentaldemokra-
fisierung” gefordert.

Arnold Bergstraesser, ohne dessen unermiidlichen Einsatz fir die politische Bildung es kein Studi-
enhaus Wiesneck gébe, und Manfred Hatlich, der das Studienhaus zu einer weit Uber spezifi-
sche Aufgaben eines Ost\Westnstituts und Gber das land BadenWirttemberg hinaus wirkenden
Bildungssfétte gemacht hat, haben die politische Bildung nun allerdings auch nicht durch solche
Zweckbestimmungen begriindet. Dass die Beschéftigung mit den politischen ,res gerendae” zu den
die Offentlichkeit bewegenden und die Zeit besiimmenden ideen- ordnungs- und sachpolitischen
Fragen fiihrt, konnten sie voraussetzen. Die Aufgabe der politischen Bildung wurde nach Threr Auf
fassung aber missverstanden, wo sie allein oder primar von dort her definiert, wo Bildung also fur
vorgegebene politische Ziele instrumentalisiert wurde. Fir Bergstraesser und Héitich war polilische
Bildung gefordert, weil es keine Demckratie ohne Birger geben kann, die in ihrem Urteil und Han-
deln frei sein wollen und politisch urteils- und handlungsfchig sind und weil umgekehrt betrachtet
die Birger ihr Urteil nur frei bilden und GuBBern kénnen, wo die politischen Freiheiten durch eine
demokratische Verfassung garantiert sind

Da sich politische Urteilsfahigkeit nur in politischen lernprozessen cusbilden kann, sind die Einlei-
tung und Férderung solcher lemprozesse Daueraufgaben Seitdem auch Kinder und Jugendliche
die WEelt jenseits ihrer Lebenskreise durch Medien wahrnehmen, in denen die Politik omniprasent
ist, kann ja muss man sich freilich fragen, ob nicht mehr und mehr die Medien die friher dem
Schulunterricht und auBerschulischen Einrichtungen wie der Wiesneck zugedachten Bildungsfunk-
tionen Ubernommen haben Diese Frage liegt auch deshalb nahe, weil der Schulunterricht mittler-
weile einen grofen Teil seiner Unterrichtsmaterialien aus den Medien bezieht und well die Medien
die Behandlung politischer Themen vielfach in gleicher Weise strukiurieren wie Bergsiraesser den
Gegenstand politischer Bildung: ein als problematisch geltender Sachverhalt wird unter Hinzuzie-
hung wissenschaftlicher Experten im Hinblick auf geforderte, anstehende oder getroffene politische
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Fntscheidungen und deren mehr oder minder kontroverse Beurteilung dargestellt. Hierbei verfiigen
die Medien heute iiber Méglichkeiten der Darstellung, die weder Schulen noch Hochschulen noch
auBerschulische Bildungsstdtten besitzen

Dennach bleibt es, mit Bergstraesser gesprochen, im Publikum der Medien bei einem ,vagen Mei-
nen”, wenn es an der Fahigkeit zur Erfassung, Strukturierung und Beurteilung politischer Zusammen-
hénge mangelt. Denn die Medien kénnen diese Féhigkeit nicht ausbilden. Sie setzen sie voraus
Wie sie ausgebildet werden kann, lgsst sich trotz aller lemn- und Lehrforschung nicht in einem
methodisch-echnischen Sinne angeben. Fin Nimberger Trichter ist auch fir die politische Bildung
noch nicht erfunden worden. Zumindest so viel lasst sich aber sagen: innerhalb der institutionalisier-
fen politischen Bildung bestehen jenseits der sehr begrenzten Maglichkeiten des Fachunterrichts in
ein bis zwei Wochenstunden nur dann Chancen einer intensivierten Férderung des politischen Infe-
resses und der Fahigkeit zur Erfassung, Strukiurierung und Beurteilung politischer Zusammenhange,
wenn der Unlerricht mit Seminaren an einem auBerschulischen Orf verbunden werden kann Das
Studienhaus Wiesneck ist ein solcher Ort,

Vieles hat sich seit dem Studienbeginn gedndert: Statt in Vierbettzimmemn, mit denen zuweilen auch
Professoren vorlieb nehmen mussten, logieren die Seminarteilnehmer in kommoden Einzelzimmem
Die Inhalte der Seminare haben sich seit dem Studienbeginn vor 50 Jahren sténdig gewandelt Die
Methoden sind vermehrt, verfeinert und fortentwickelt worden. Die Seminare, die in den Anfangs-
zeiten stark von den Themen bestimmt waren, sind didaktisch sehr viel mehr auf die Teilnehmer und
deren aklive Teilnahme angelegt Seminare mit einer dichten Folge von Fachvortrdgen zu einem
GroBthema wird man im Programm auch aus didaktisch-methodischen Griinden nur noch in Ausnah-
meféllen finden. Die Aufgabe, die Urteilsféhigkeit von Jugendlichen durch eine fachwissenschaftlich
unterstitzte gemeinsame Beschaftigung mit politischen ,res gerendae” zu férdern und zu sférken,
stellt sich indes heute wie vor 50 Jahren

Literatur: Weil es sich bei diesem inhalilich etwas umgewichteten Beitrag zur Jubildumstagung nicht
um eine wissenschaftliche Abhandlung handelt, wurde auf Anmerkungen und, soweit mir dies nicht
erforderlich schien, auch auf Literaturangaben verzichtet. Die Angaben zur Grindungsgeschichte
sind feilweise dem vom Studienhaus herausgegebenen Helt ,1959-1999 Vierzig Jahre Studienhaus
Wiesneck, Buchenbach 1999° teilweise den Seminarakten des Seminars fiir wissenschaftliche



Politik im Universitétsarchiv Freiburg entnommen, die derzeit von Diefer Obernddrfer und mir fur
ein von der Thyssen-Stiftung geférdertes Projekt zur Biographie Arnold Bergstraessers wissenschaff-
lich erschlossen werden. Dass die DDR-Staatshiirgerkunde auch in der Tradition der patriotischen
Tugendpédagogik stand, habe ich an anderer Stelle néher zu zeigen versucht: ,Die Einibung
ideologischer und moralischer Sprechakte durch >>Stabii<<. Zur Pragmatik politischer Erziehung im
Schulunterricht der DDR” in: Achim Leschinsky,/Petra Gruner/Gerhard Kluchert {Hrsg J: Die Schule als
moralische Anstalt. Erziehung in der Schule: Allgemeines und der >>Fall DDR<<, Weinheim 1999,
S. 149-182. Ich folge dabei insbesondere Karl Schmift: Politische Frziehung in der DDR, Paderborn
1980, wo sich im ersten Kapitel zu den Zielen der politischen Erziehung auch die ,Zehn Gebote”
der sozialistischen Moral (S. 40) und das Zitat aus einer Rede der Volksbildungsministerin Margot
Honecker (S. 77} finden. Als Hauptwerk der DDR-Forschung zur Geschichte der Nationalerziehung
ist immer noch beachtenswert: Helmut Kénig: Zur Geschichte der Nationalerziehung in Deutsch-
land, Berlin (Ost) 1960 mit der zitierfen Passage in der Einleitung. Zudem muss auf: Tilman Gram-
mes/Henning Schlul/Hansjoachim Vogler: Staatshiirgerkunde in der DDR. Fin Dokumentenband,
Wiesbaden 2006, die bislang in der deutschen Forschung zur Bildungsgeschichte umfangreichste
Dokumentation eines Schulfachs, hingewiesen werden. Das bildungspolitische Umfeld der Inifiativen
Bergstraessers wird umfassender beschrieben im Rahmen meines Uberblicksartikels zu ,Politikwis-
senschaft und politische Bildung” in: Irene Gerlach u.a. [Hrsg.): Poliikwissenschaft in Deutschland,
Baden-Baden 2010, S. 73-95. Unler den vorliegenden Einzelstudien missen insbesondere Joachim
Defien: ,Die Politikwissenschaft als Geburishelferin der schulischen politischen Bildung Amold Berg-
straessers Beitrag zur Etablierung des Unterrichtsfoches Gemeinschaftskunde und Politik in Baden-
Wirttemberg” in- Thomas Goll u.a. [Hrsg): Staat und Politik. Festschrift for Paul Weihnacht zum
05 Geburtsiag, Baden-Baden 2003, S. 268296 sowie KarlUlrich Gelberg: ,Eine Existenzfrage
unserer Demokratie”. Die Grindung der Akademie fir politische Bildung in Tutzing, Minchen 2007
hervorgehoben werden
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